"Eln Buch ISt ein Frewund, der immmer Zeit fiiv dich hat.” (unbekannt)

Konzept zur Férderung der Lesekompetenz
an der Albert-Schweitzer-Schule Ibbenbiiren

1. Zielsetzung, Umfeld und padagogischer Hintergrund

+ Warum ist Lesen wichtig fiir uns?

Gemald dem Leitziel unserer Schule, jeden Schiiler individuell zu fordern und zu
fordern, sollen insbesondere die Lesekompetenz, Lesemotivation und damit auch die
Informationskompetenz auf dem jeweiligen Niveau der Kinder verstarkt gefoérdert
werden.

Um der haufig bei Kindern zu bemerkenden Lesemidigkeit entgegenzusteuern, muss
die Grundschule eine Basis fiir das Lesen schaffen. Unsere Kinder sollen mit Vergniigen
lesen und feststellen, dass neben elektronischen Medien auch Biicher und
Zeitschriften ihr Leben bereichern kénnen. Die Entwicklung einer Lesekultur ist dabei
unser Ziel.

+ Was verstehen wir unter Lesen?

Unter Lesen verstehen wir, dass der Schiler nicht nur die Lesetechnik beherrscht,
sondern auch die Inhalte des Textes verstehen und reflektieren kann — Lesen bedeutet
also auch ,,sinnerfassendes” Lesen.

Folgender Formulierung des Begriffes , Lesekompetenz” beschreibt dies sehr treffend:
,Lesekompetenz heillt, geschriebene Texte zu verstehen, zu nutzen und iiber sie zu
reflektieren, um eigene Ziele zu erreichen, das eigene Wissen und Potenzial weiter
zu entwickeln und am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen“ (OECD 2000).

#+ Welche Leseziele haben wir?
Wir wollen erreichen, dass unsere Schiiler

e ihreindividuelle Lesefertigkeit steigern,

e (ber gute Lesefahigkeiten verfligen, die sie in die Lage versetzen, Texte

sinnentnehmend zu erschliefRen,

e (ber vielfdltige Leseerfahrungen verfiigen,

e eine umfangreiche Lesemotivation aufbauen.
Diese Ziele bedingen sich wie ein Kreislauf gegenseitig und ermoglichen erfolgreiches
Lernen in allen Unterrichtsfachern.
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+ Pidagogisch-didaktischer Hintergrund

Wort-
& Satz-
identifikation

lokale Koharenz
globale Koharenz
Superstrukturen erkennen

Darstellungsstrategien identifizieren

Wissen - Beteiligung — Motivation — Reflexion

Selbstkonzept als (Nicht-)Leserin/Leser

Familie — Schule - Peers - kulturelles Leben

Anschlusskommunikation

Das Mehrebenenmodell von Rosebrock & Nix zeigt, wie Kinder lesen lernen, in drei
Schritten:

1. Wie das Gehirn funktioniert (Prozessebene):
Hier geht es um die technischen Fahigkeiten des Lesens, wie das Erkennen von
Buchstaben und Wortern sowie das Verstandnis von Satzen und Texten. Man kann sich
das wie das Handwerk des Lesens vorstellen.

2. Wie das Kind denkt und fiihlt (Subjektebene):
Diese Ebene umfasst die Persdnlichkeit und Motivation des Kindes. Ob ein Kind gerne
liest oder nicht, hangt oft davon ab, ob es an den Geschichten interessiert ist und ob
es das Lesen als etwas Positives erlebt.

3. Wie die Umgebung hilft (soziale Ebene):
Diese Ebene bezieht sich darauf, wie Eltern, Lehrer und Freunde das Lesen
unterstiitzen. Gemeinsames Lesen, liber Blicher sprechen und ein positives Umfeld
schaffen, hilft Kindern, bessere Leser zu werden.
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Das Modell zeigt, dass Lesen nicht nur das Entziffern von Wortern ist, sondern auch
damit zu tun hat, wie ein Kind denkt, fiihlt und wie es in seiner Umgebung unterstiitzt
wird. Das Kind soll das Lesen als eine spannende und gemeinschaftliche Erfahrung
erleben.

Il. Unsere Leselernstandsermittlungen

+ Anforderungsbereiche des Lesens
Das Verstehen von Texten erfordert zunachst grundlegende Techniken des Lesens
(Dekodierkompetenzen).
Dariliber hinaus gelingt es dem Leser durch den Einsatz von geeigneten Lesestrategien
in einem Text Einzelinformationen zu lokalisieren und zu verbinden, Wichtiges von
Unwichtigem zu trennen und einen Eindruck Uber Inhalt und Kernaussagen zu
gewinnen.
Eine weitere wichtige Kompetenz umfasst den aktiven Umgang mit Medien. Hierzu
gehort es, Bilder und Texte miteinander in Beziehung zu setzen, aktiv auf verschiedene
Medien zuzugreifen und verschiedene Texte zum gleichen Thema miteinander zu
verbinden.
Bei der Leistungsmessung spielen Beobachtungen im Unterricht und Testverfahren
eine wichtige Rolle, die Aussagen dariiber machen, auf welcher Ebene (Wort-, Satz-
oder Textebene) sich das jeweilige Kind befindet.
Der Lernstand der Kinder wird zunachst Gber eine informelle Diagnostik festgestellt.
Darunter versteht man die Kontrolle der Hausaufgaben, die Beobachtungen im
Unterricht und auch das gemeinsame Lesen im Klassenraum. Erganzt werden diese
Beobachtungen durch die Dokumentation mit Hilfe von Beobachtungsbdgen, die auch
als Grundlage fir die Erstellung von Forderplanen dienen oder fiir Elterngesprache
genutzt werden koénnen. Aullerdem kann der Lesefortschritt auch bei digitalen
Angeboten wie Antolin, Anton und LeOn beobachtet werden. Dariber hinaus geben
differenzierte Lesehefte eine Riickmeldung liber gemachte Lesefortschritte.

Folgende Anforderungsbereiche (AB) bilden die Grundlage fiir die Bewertung

1. Wiedergeben (Klasse 1+2):
In diesem AB geben die Kinder bekannte Informationen wieder und wenden
grundlegende Verfahren und Routinen an.

2. Zusammenhange erstellen (Klasse 2+3):
In diesem AB bearbeiten die Kinder vertraute Sachverhalte, indem sie
erworbenes Wissen und bekannte Methoden anwenden und miteinander
verknipfen.
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3. Reflektieren und Beurteilen (Klasse 3+4):
In diesem AB bearbeiten die Kinder fir sie neue Problemstellungen, die
eigenstandige Beurteilungen und eigene Losungsansatze erfordern.

Lernstanderhebungen zur Diagnostik und Entwicklung von Forderplanen findenin allen
Jahrgangen mithilfe entsprechender standardisierter und nicht-standardisierter
Testverfahren statt. Generell dienen alle Ubungsformate und eingesetzten
Diagnostikverfahren nicht nur der Ubung, sondern natiirlich auch gleichzeitig der
Beurteilung und Foérderung und kénnen als Grundlage fir Elterngesprache genutzt
werden. Alle Lehrkrdafte nutzen die dem Alter und Leseprozess entsprechenden
Lesekontrollen der Leseblicher und Lehrerhandbiicher, um ihre Beobachtungen aus
dem Unterricht zu stitzen.

Darliber hinaus werden an der Albert-Schweitzer-Schule folgende Testverfahren
eingesetzt:

+ Stolperworter-Lesetest

Der Stolperworter-Lesetest ist ein standardisiertes Testverfahren. Es handelt sich um
einen Lesetest flr Grundschiiler, mit dem die Lesegenauigkeit, die Lesegeschwindigkeit
und das Verstandnis des Gelesenen erfasst werden soll. Der Test ist als Gruppentest ab
dem Ende des ersten Schuljahres einsetzbar. Er soll generell in den letzten vier Wochen
des Schuljahres durchgefiihrt werden. Durch die Abbildung der Auffalligkeiten werden
Forderbedarfe fir die Kinder ermittelt und Férdermallnahmen abgeleitet.

+ Gruppentest zur Fritherkennung von Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten
(Karlheinz Barth)

Hinweise auf die Entstehung von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten konnen oft schon
bei Kindern zu Beginn des ersten Schuljahres diagnostiziert werden. Lehrer sollten in
dieser sensiblen Phase herausfinden, ob und welche Lernprobleme ein Kind hat und
wie sie es optimal fordern kénnen. Sie brauchen zur Friiherkennung diagnostische
Hilfen, die zeitokonomisch einsetzbar sind. Der Gruppentest von Barth und Gomm
bietet flir diesen Zweck das richtige Material. Man kann mit dem Test innerhalb kurzer
Zeit feststellen, ob Kinder Reime erkennen, den Anfangs- oder Endlaut eines Wortes
heraushoren und Silben eines Wortes bestimmen kénnen, also wie weit bei Kindern
die phonologische Bewusstheit entwickelt ist, die flir den Schriftspracherwerb eine
bedeutsame Vorlauferfertigkeit darstellt.

+ Diagnosen zum Leseverstindnis

,Das Lehrwerk Zebra bietet Materialien zur Beobachtung und Bewertung der
Lesekompetenz. Darliber hinaus nutzen wir vielfdltige Angebote mit differenzierten
Materialien vom Finkenverlag.
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+ Lese-WM

Die Lese-WM ist ein nicht-standardisiertes Verfahren und bietet einen spielerischen
Ansatz, um das Lesen in der Grundschule zu verbessern. Sie ist fur die Klassenstufen 1-
4 konzipiert und jeweils auf die Lesekompetenz der Schiiler abgestimmt. In der Lese-
WM durchlduft die Schiilerschaft verschiedene Runden (Aufgabenbereiche), in denen
sie ihre Lesefahigkeit unter Beweis stellt. Die Disziplinen umfassen das Lesen, das
Verstehen, die Geschwindigkeit und die Lesegenauigkeit.

Fiir DaZ/DaF-Kinder werden zusitzlich folgende Materialien zur Uberpriifung der
Lesefahigkeiten eingesetzt:

4 Zebrahefte (Alphabetisierung)

4 Lies-mal-Hefte

4+ Willkommen in Deutschland (Mildenberger-Verlag)

4 dazu passende Bild- und Wortkarten, Lesehefte (Anoki) und div. AB.

Neben den oben genannten Testverfahren werden jegliche Leselibungen auf Silben-,
Wort-, Satz- und Textebene mit in die Diagnostik einbezogen und entsprechende
FordermaBnahmen formuliert.

Ziel der Diagnostik von Lesefertigkeiten ist zum einen, die individuelle Lesekompetenz
der Kinder im Blick zu behalten und zum anderen die Ergebnisse eines
Diagnostikverfahrens in der Gestaltung von Forderung und Unterricht aufzugreifen
und fir die weitere Planung der Lesezeit zu berlicksichtigen.

1. Unsere MaRnahmen zur Forderung der Lesefliissigkeit

FlUssiges Lesen zeichnet sich dadurch aus, dass ein Text miihelos und routiniert gelesen
werden kann, d. h. dass man lesen kann, ohne wirklich zu merken, dass man liest (vgl.
Rosebrock et al. 2021, S.15). LeseflUssigkeit ist die Voraussetzung, um Leseverstehen zu
entwickeln.

Die Leseflussigkeit setzt sich aus vier Teilfahigkeiten zusammen (vgl. Rosebrock et al.
2021, S.16;19):

+ Dekodiergenauigkeit

+ Automatisierung des Dekodierens
+ Lesegeschwindigkeit

+ Betonung
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Diese Teilfahigkeiten werden in Bezug auf die Lesefllssigkeit wie folgt geférdert:

Silbenteppich
Silben-/Wobrterrutsche
Silben/Worter
schwingen
Gebardensprache
Lesepfeil/Leseschieber
Fahrstuhllesen
Wortschatzarbeit
Stolperworter
Blitzlesen

Chorisches Lesen
Horbuch-Lesen

Lesepfeil/Leseschieber
Fahrstuhllesen
Wortschatzarbeit
Stolperworter
Blitzlesen

Chorisches Lesen
Horbuch-Lesen
Lesetraining im
Lesebuch

Lesewiirfel
Lautlesetandems
Selbstbestimmtes
Lesen
(Vielleseverfahren)
Dialogisches
Lesen/Vorlesetheater

Wortschatzarbeit
Stolperworter
Blitzlesen
Chorisches Lesen
Horbuch-Lesen
Lesetraining im
Lesebuch

Lesewiirfel
Lautlesetandems
Selbstbestimmtes
Lesen
(Vielleseverfahren)
Dialogisches
Lesen/Vorlesetheater

Wortschatzarbeit
Stolperworter
Blitzlesen
Chorisches Lesen
Horbuch-Lesen
Lesetraining im
Lesebuch

Lesewdirfel
Lautlesetandems
Selbstbestimmtes
Lesen
(Vielleseverfahren)
Dialogisches
Lesen/Vorlesetheater
Punkt-Lesen (Vorlesen
bis zum Satzzeichen)

LESE-FOKUS: eine Methoden- und Materialsammlung: LESE-FOKUS - Stift

Die obengenannten MalBnahmen werden zur Forderung der Leseflissigkeit ebenfalls
im DaZ Unterricht in Kleingruppen eingesetzt. (Erganzt durch Materialien von Komm
zu Wort, Jandorf Verlag, Finken Verlag und Klett Verlag)

V. Unsere MaRnahmen zur Einlibung von Lesestrategien

Ein weiterer Grundstein fir die Entwicklung und den Ausbau von Leseverstandnis
stellen Lesestrategien dar. Um das Leseverstehen insgesamt auf Satz- und Textebene zu
trainieren, brauchen Schiiler Lesestrategien. Diese kommen vor, wahrend und nach
(vgl. Rosebrock & Nix, 2020). Dabei
wiederkehrende Aufgabenformate selbststindiges Uben in allen Lernbereichen.

dem Lesen zum Einsatz ermoglichen
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https://stift-deutschunterricht.de/lese-fokus-5/

Von Klasse 1 an werden folgende Strategien angebahnt

VOR

Vorwissen zum Text aktivieren
Erwartungen/Vermutungen zum Text formulieren

Interessen wecken und vertiefen

WAHREND

Auffinden und Kennzeichnen von unverstandenen Wortern und Textstellen

Klaren der unverstandlichen Worter und Textstellen durch wiederholtes Lesen —
Nachdenken

Nachschlagen (ab KI. 2) — Nachfragen

Bild und Text in Beziehung setzen
Schlusselworter / Stichworter erkennen und markieren

Text in Abschnitte unterteilen / Uberschriften finden (ab KI. 2)

Informationen aus Tabellen in ein Diagramm Ubertragen und umgekehrt (ab Kl. 2)

NACH

Visualisierung des Gelesenen

Wiedergeben des Textes mit eigenen Worten / Berichten
Selbstreflektion der angewandten Strategien

Fragen beantworten

Erwartungen/Vermutungen tUberprifen

Textzeilen benennen

Aus Griinden der besseren Lesbarkeit verzichten wir auf die konsequente Doppelnennung beispielsweise von ,Schiilerinnen und Schiiler” und
verwenden fiir beide Geschlechter stellvertretend die ménnliche Form.



Materialien und Apps, die an der Albert Schweitzer-Schule genutzt werden:

Materialien Apps
Anoki Lesehefte (KI. 1 u. 2), Antolin
optional Kl. 3u. 4

Anton
Arbeitsheft Auszlige Lesen &
Schreiben (Zebra) LeOn

Differenzierte Lesehefte, z.B. Finken,
Zaubereinmaleins, Grundschulblogs,
Lesen und Verstehen usw.

Lektliren:

als Klassenexemplare (jeweils 3)
oder:

als Schiilerexemplare (Klassensatze),
im Lehrerarbeitsraum

Lesebiicher 2 — 4 Zebra,
Klett-Verlag

Im Laufe der Grundschulzeit sollen die Kinder die verschiedenen Lesestrategien kennen
gelernt und angewandt haben mit dem Ziel, Texte selbststandig erfassen zu kénnen.
Sie sollen Strategien...

V.

#+ zum Aufbau einer Leseerwartung anwenden (Vorwissen zum Thema des Textes

und Textart aktivieren, ein Leseziel setzen, Uberschrift und Bilder beachten,
Vermutungen formulieren).

zur TexterschlieRung anwenden (unbekannte Worter klaren, optische
Markierungen nutzen, Sinnabschnitte einteilen und benennen, Wichtiges
unterstreichen, Notizen machen, Informationen sortieren, passende
Strukturhilfen nutzen).

zur Vertiefung des Textverstandnisses anwenden (wiederholendes Lesen,

mit den Leseerwartungen und dem Leseziel). vgl. Lehrplan fiir die Primarstufe
NRW, Deutsch, S. 24

FordermalBnahmen fiir Kinder mit Schwierigkeiten beim Lesen

Kinder, die im Unterricht und/oder bei den Diagnosen auffallende Schwierigkeiten beim
Lesen zeigen, werden im regularen Deutschunterricht und nach Mdglichkeit auch in
Forderstunden speziell unterstitzt.
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Hier wird die Forderung des Lesens und des Schreibens miteinander verknlpft.
Besonderes Augenmerk legen wir in diesen Stunden darauf, den Kindern wieder Freude
am Lesen zu vermitteln.

Kinder, die eine Leserechtschreibschwache aufweisen, haben u.a. Probleme beim
Erwerb der Lesekompetenz.

Die Ursachen der Probleme bei diesen Kinder liegen oft im auditiven oder visuellen
Bereich. Auch Wahrnehmungs- und Konzentrationsprobleme erschweren diesen
Schiilern erfolgreich zu lesen und damit auch eine positive Einstellung zum Lesen zu
entwickeln. Deswegen werden in diesen Stunden diese Bereiche moglichst spielerisch
trainiert (Worter raten, Fehler finden, Ratsel, Worter verzaubern, Reimratsel, lustige
Sprechverse...). So gewinnen die Schiiler zunehmend wieder Vertrauen in ihre eigenen
Fahigkeiten und bauen wieder ein positives Verhaltnis zum Thema ,Lesen” auf.

VI. FordermalBnahmen fiir Kinder mit Migrationshintergrund

Kinder mit Migrationshintergrund haben oft erschwerte Ausgangsbedingungen. Die
Zweitsprache als Unterrichtssprache erweist sich als besondere Herausforderung. Eine
altersentsprechende Ausbildung des Leseverstandnisses/der Lesekompetenz ist
dadurch nicht immer gegeben.
Um diese Schiler gezielt fordern zu koénnen, bestehen an unserer Schule
Forderangebote, die sowohl im Unterricht verankert sind, als auch zusatzlich
angeboten werden.
+ Gezielte Forderstunden in der Kleingruppe
Die Kinder erhalten die Gelegenheit, ihren deutschen Wortschatz zu erweitern,
indem Begrifflichkeiten erklart, spielerisch oder bildhaft dargestellt werden.
Innerhalb der kleinen Lerngruppe bietet sich die Gelegenheit, offen und sachlich
Verstandnisschwierigkeiten zu beheben.
4+ DaZ-Foérderung
Eine DaZ-Forderung unter besonderer Berlcksichtigung der Lesekompetenz.
Diese Stunden finden parallel zum Unterricht statt.

VIl. Unsere MaRnahmen zur Leseforderung in anderen Fachern

3x20 Minuten verbindliche Lesezeit pro Woche ist ein organisatorisches Modell zur
systematischen und individualisierten Forderung mit Gultigkeit fur alle Grundschulen
in NRW. Wir haben die verbindliche Lesezeit seit Beginn des Schuljahres 2023/2024
fest im Stundenplan integriert.

Die drei Durchflihrungszeiten werden fir jede Klasse individuell bestimmt. Innerhalb
dieser Lesezeit werden an unserer Schule verschiedene Lesemethoden eingesetzt.
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Die Auswahl der Lesetexte/Blcher richtet sich entweder nach dem Kalenderjahr oder
den aktuellen Themen in den Fachern Sachunterricht, Kunst, Musik oder Deutsch
oder den Interessen der Kinder.

Zur Ubersicht méglicher Methoden siehe Kapitel 3.

VIIl. MaBnahmen zur Forderung der Lesemotivation

Im Unterricht:

+ Belohnungssysteme (z.B. Lesepass oder Leseraupe)
Gemal dem Leitziel unserer Schule, jeden Schiiler individuell zu fordern und zu
fordern, sollen auch Lesekompetenz, Lesemotivation und damit auch die
Informationskompetenz verstarkt gefordert werden.
Durch den schon friihzeitig eingefiihrten Verstarker wollen wir diesem Anspruch
in besonderem Male gerecht werden und durch das Sammeln von Perlen
motivieren.

+ Lesehefte (z.B. Anoki-Hefte)
Zum Uben der Lesetechniken und der Sinnentnahme wird im Unterricht
regelmaRig individuell in kleinen Leseheften gearbeitet.

4 Vorlesen (z.B. in der Adventszeit, im Herbst..., Bilderbiicher zur Einfiihrung in ein
neues Thema)

4 Biichertisch zu verschiedenen Themen

+ Biicher vorstellen
In diesem Rahmen konnten Kinder Bicher von Zuhause mitbringen und
vorstellen.

+ Klassenlektiire
Bei der Auswahl der Lektiiren/ Ganzschriften achten wir dabei auf thematische
und gattungsbezogene Ausgewogenheit und darauf, dass verschiedene
Schwierigkeitsniveaus enthalten sind.

+ Klassenbiicherei
Die Schiiler werden motiviert in bestimmten Phasen des Unterrichts Biicher aus
der Klassenbibliothek auszuwédhlen, zu lesen wund/ oder sie zur
Informationsfindung gezielt zu nutzen. (Angebote zu verschiedenen Themen der
verschiedenen Facher, verschiedene Niveaustufen)

+ Schiilerbiicherei
Blicher nehmen in unserem Schulalltag einen hohen Stellenwert ein. Wir
versuchen gerade auch die Kinder zum Lesen zu motivieren, deren
Blicherangebot zu Hause begrenzt ist. Mit grofem persénlichem Engagement
einiger Eltern und der tatkraftigen Unterstitzung des Fordervereins unserer
Schule ist es gelungen, eine gut sortierte Schilerblcherei aufzubauen.
Inzwischen ist der Bestand auf Gber 1000 Blicher angewachsen.
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Lesen ist eine Beschaftigung, die geniel’end erlebt werden soll. Sie ermoglicht
es, in eine andere Welt abzutauchen und den Alltag weit hinter sich zu lassen.
Deshalb war uns wichtig, auch an unserer Schule eine Schilerbiicherei
einzurichten, in der die Kinder an zwei Tagen in der Woche Bilicher ausleihen
konnen. Die Ausleihe wird von Eltern organisiert.

+ Lesepaten (,Wir fir Kinder)
Hier in der Schule unterstiitzen uns Ehrenamtliche von ,,Wir fir Kinder” (siehe
Schulprogramm) in Form von , Lesepaten”, die mit den Kindern lesen und somit
sehr zur Leseforderung beitragen.

+ Lesespiele

+ Antolin
Hierbei handelt es sich um motivierende interaktive Leseforderprogramme, die
den Kindern ermdglichen, nach dem Lesen eines Textes/Buches Fragen zu
beantworten. Fir richtige Antworten werden auf einem personlichen
Lesekonto, das auch von der Lehrperson eingesehen werden kann, Punkte
gutgeschrieben. Diese Programme konnen von allen Kindern unserer Schule
jederzeit kostenlos genutzt werden, daflir stehen jedem Jahrgang hinreichend
IPads zur Verfligung.

+ Anton
ANTON ist eine etablierte Lern-App fiir den Grundschulbereich.
Im Bereich Lesen bietet die App verschiedene Ubungsformate: Stolperwdrter
finden, Satzreihenfolgen erkennen, Satze vergleichen, Texte vergleichen, Bild-
und Textinformationen vergleichen, Bildbeschreibungen lesen... Am Ende jeder
Ubungseinheit kénnen die Kinder einen Test durchlaufen.

# LeOn (Leseraum online)
Im Vordergrund von LeOn (Leseraum Online) stehen Lautleseverfahren, die in
digitalen Lernrdumen schilergerecht und motivierend gestaltet sind. Das Herz
der Lese-Lernumgebung ist die Bibliothek mit fachdidaktisch ausgewahlten
Lesetexten in unterschiedlichen Lesestufen, passgenau zum nordrhein-
westfalischen Grundwortschatz des Lehrplans fir die Primarstufe.

AuBerhalb des Unterrichts:
+ Kooperation mit der Stadtbiicherei
Die Albert-Schweitzer-Schule hat einen Kooperationsvertrag mit der
Ibbenbiirener Stadtblicherei geschlossen. Der Kooperationsvertrag beinhaltet
folgende Vereinbarungen: regelmallige Flihrungen durch die Biicherei, Ausleihe
von Medienkisten zu den unterschiedlichsten Themen, Leseangebote in den
Ferien, kostenloser Ausweis zu Beginn der Grundschulzeit, Autorenlesungen
und die Kinder Uni.
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http://www.leon-nrw.de/

+ Autorenlesung
Im dritten Schuljahr nimmt jedes Kind gemeinsam mit der Klasse an einer
Autorenlesung in der Stadtbiicherei teil. Durch die Unterstiitzung des
Fordervereins ist es uns moglich, regelmaliig Autorenlesungen zu organisieren.

+ hdusliches Lesetraining
Die Zustandigkeit des Lesenlehrens liegt bei uns als Schule. Aber auch das
Elternhaus nimmt eine bedeutende Rolle in der Lesesozialisation ein.
Die Vorbildwirkung von Erwachsenen ist in Bezug auf die Lesefreude und
Leseerfahrung besonders hoch. Eltern sollten ihren Kindern immer wieder
zeigen, wie wichtig Lesen fir sie personlich ist und die Beschaftigung mit dem
Buch bzw. mit Lesemedien (Vorlesen, Gedankenaustausch Uber Gelesenes,
gemeinsames Lesen, ...) zu einer Selbstverstandlichkeit im Familienalltag
werden lassen. Da die Lesesozialisation schon im Kleinkindalter beginnt,
kommen Kinder, die zu Hause nicht beim Miteinandersprechen und durch
Vorlesen gefordert wurden, oft mit Defiziten in die Schule.
In diesem Zusammenhang werden den Eltern folgende Tipps an die Hand
gegeben:

o taglich dem Kind vorlesen

gemeinsam mit dem Kind regelmaRig 10-15 Minuten lesen iben

auf altersgemalen Wortschatz achten

angenehme Leseatmosphare schaffen

bei Bliicherauswahl auf Interessen des Kindes achten

regelmalig loben und Mut machen

geduldig sein, keinen Druck aufbauen, Spal3faktor nicht vergessen

nicht mit anderen Familienmitgliedern oder Kindern vergleichen

die Stadtbicherei besuchen (Ausleihe fir Kinder kostenlos)

Antolin-App zur Leseférderung nutzen

o Beratung durch die Deutschlehrerin anfragen

+ Leseecken in der OGGS
In den einzelnen Gruppenraumen stehen den Kindern Bicherkisten zur
individuellen Nutzung zur Verfliigung. Ebenso wird den Kindern regelmaRig
vorgelesen.

O 0O 0O O O O O O O

+ Biichergutscheinaktion am Welttag des Buches (23.4.), ,Ich schenk dir eine
Geschichte”.
Seitdem der 23. April im Jahr 1995 zum Welttag des Buches ausgerufen wurde,
werden an diesem Datum weltweit das Buch und das Lesen gefeiert.
Seit langerem bietet das Ministerium und seine Partner eine Buchscheinaktion
an. Zu diesem Anlass erhalten die vierten Klassen als besonderen
Leseférderungsimpuls ein Buch geschenkt. Die Schiiler erhalten ein Exemplar
des Welttagsbuchs ,Ich schenk dir eine Geschichte” kostenlos im ortlichen
Buchhandel. Diese Aktion verbunden mit einem Buchhandlungsbesuch ist

Aus Griinden der besseren Lesbarkeit verzichten wir auf die konsequente Doppelnennung beispielsweise von ,Schiilerinnen und Schiiler” und
verwenden fiir beide Geschlechter stellvertretend die ménnliche Form.



integraler Bestandteil des didaktischen Konzepts. Die Kinder lernen die
Buchhandlung vor Ort kennen.

+ Schulstartaktion fiir Erstklissler
Von der Thalia Buchhandlung bekommen die Erstklassler zu Schulbeginn
Lesestartsets geschenkt. Das Set beinhaltet unter anderem ein Erstlesebuch und
soll Lust auf das Lesen machen.

Ein Ziel mit hoher Prioritat ist, den Kindern das Lesen so nahe zu bringen, dass sie das
Lesen als Freude und Lust empfinden und nicht als schwieriges Unterfangen und als
Belastung sehen. Wir wollen, dass unsere Schiiler Lesen als selbstbestimmte,
lebensbegleitende Tatigkeit erfahren, die ihnen vielfiltige Chancen eroffnet.

Astrid Lindgren zeigt mit einem schoénen Zitat auf, wie wichtig lesen ist, um kreativ zu
werden und GroRes zu bewirken.

“Wie die Welt von morgen aunssehen wird, hangt in
grofem Mak von der Einbildungskraft jever ab, die
gerade jetet lesen lernen.”

Aus Griinden der besseren Lesbarkeit verzichten wir auf die konsequente Doppelnennung beispielsweise von ,Schiilerinnen und Schiiler” und
verwenden fiir beide Geschlechter stellvertretend die ménnliche Form.



